3. S%rinar AG DF 1972 Dijon
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Unterbringung und Durchflhrung:

Notionales Forschungs— und Ausbildungsinstitut
fiir Padagogik (TN o o)

Ruc des Champs Prévois

2T = D i j o n.

Von Dicnstag, dem 4. /April 1972 (5pitna=
chmittag) bis Safmstag, dem B. /April 1972
(N-~chmittag) mit der M8glichkeit bis Sonntag,
dem 9. April 1972 zu verlingern, um touristisch
Ausfliige zu machen.

15 — 18 von Jjedem Land.

Lehrer die in den verschiedoenen Jereichen
unterrichtene.

Es ist zu wlinschen, dass in jeder Dolegation
cin Untsrnehmex istder filr die Ausbildung
verantwortlich dist.

Mit Untcrstiitzung des Herrn Generaldircktors
fiir Ausbildung und Forschung im Lindwirts—
chaftsministerium
durch: den Herrn Dircktor der IeiieinaisPe

den Herrn Prasidenten der UlololeEePs

Dank der Unterstlitzung duxch das deutsch=
franzBsische Jugendwerk

—~ Erstattung der Fahrtkosten in H8he von
100 % der Eiscnbahnxlickfahrt 2. Klassc.

— Aufenthaltskostenerstattung in RBhe von
18 franzBsischen Franken pro Tag.

Dic Halpension in der Ieoildieiale (Ubernachtung;
Frihstlick und Mittagesscen) kostet Fo 22e=-

Filr dos Abendessen, welches nicht in der
I.W.R. P, cingenommen werden kann, wird noch
ecinc LLBsung gesucht.

Da die Zahl der Teilnchmer begronat ist, woer-
den die Inturesscnten geboton, sich umgihend
bei dem Herrn Dircktor die Usdalls EaPa dn
PARIS-IXc, 24 Bd Poissonniére, anzumclden.

94



Drittes deutsch-franzBsisches Scminar flr Gartelbaulchre

e e - —-——

Dijon - 4. bis 9. April 1972

Rahmenthema

Stellung der Pflanzenbiologie bei der Ausbildung im Gartecnbau

Zisel 3 Einstellung auf die Anforderungen des
Berufes.
Vergleich der crforderlichen theooretischen
und praktischen Kenntnisse filr dic
verschiedenen Berufscbschliisse.

-~ Facharbeiter

- Gehilfe

- Kolonnenfiihrer, Baustellenleiter
- Vorarbeiter, Abteilungsleitecr

- Betriebsleiter

Durchfiihrung des Unterrichts und der prak=-
tischen Ausbildung.

Vergleich der LehrplZne flUr die verschicdenen
Stufen

~ Stundenpline

- Inhalte

— Unterrichtsdurchfiihrung
(Mcthoden und Arbeitsmittel)

- Verordnungen

Mecthoden

Vergledich der praktischen Ausbildung

- Bedeutung und eingesetzte Mittel

~ Verbindung mit dem theoretischen Unterricht

~ Stellung der Praxis in den Ausbildungsbestim-
mungen

Zusammenfassung ¢ Anzustrebende Anpamsung im Hinblick auf eine
Abstimmung und cine gleiche Bewertung der
Ausbildungen entsprechend den Forderungen des
Berufess
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Dritites deutech-frunz8sisches Seminar flirx Gartenbaulchror

Dijon - 4, bis 9., April 1972

Programmentwurf

bis 17.00 Uhr Anreise dor Teilnchmoer.
Zimmerverteilung.

19.00 Uhr Abendessen
20,30 Uhzr Kontak+tabend

Nittwoch, . Apzil 1972

Vormittag Offizielle Ex&ffnuny duzch Jden Vertre-
tor des Landwirtschaftsministeriums.

Einfdhrung in das Seninar durch Herrn
LEFORESTIER, Président dor U.i'.N.EiP:

ANsprache von Herrn Professor

Dr. JURGENSEN, Leiter dex deutschen
Délégation.

VOrstellung der I.H .. .7, durch Herrn
Direktor MARCHAL, und Rundcnng duzch
das Institut,.

Nachmittag Kurze Darstellung dox Ausbildungswege
in Deutschland und in Frankzeich durch
Herrn CHABOT, Direkitor der .. .0.E.P.

Bildung von Gruppen zum Vergleich der
Lebrplanc flir Biologic der PfJanzun auf
den 2 Vergle 2ichbaren Ebene

~ Abschlussprifung in eincm Ausb¢ldungsburuf
- "Praxisbezogener Ingenicur®

Donnesstng, 6. April 1972

ormittag Erarbeitung der ecrforderlichen Kenntnisse
bei der Berufsauslibung auf den vexzschiedenen
Ebenan

- Darstellung durch einen deutschen und
einen franz®sischen Fachmann

- Aussprache

Nachmittay Arbeit in Gruppoen flr die zwoi Ausbildungswege
16,30 Uhr Vortrag cines Sachverstiindigen lber die

Bedeutung des Unterrichts und doz PFflan-
zenbiologie fir eine bhesscre Umwelt.

Empfang im Rathaus van DIJOI durch Herrn
POUJADE, Blirgermeister der Stadt und
Minister flir Fragen der Umwelt.

Gemzinsamer Abend.

vol v
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Freitag, JT. Apxzil 1972

Vormittag

Nachmittay

Nachmittag

Studic liber den Unterricht der Diologie
und erarbeiteter Metheden auf den
beiden lintersuchten Ehenens

~ Darstcllung durch Duzenten der TalisReAGPs
‘mit Teilnahme von Lehxksdften, die auf
folgenden Gebictoen spezialisicrt sind 3
~ Theoretischer Untenricht
— Laborarbeiten
— Anwendung und geziclte Beobachtungen

Gestaltung cines Unterrichts

— Aktive Pidagogik s Vorbereitung von
Inturesscengebieten

— Entwicklung von zweisprachigen Arbeits—
blattern

Auswertung dus Scwminars
Vornusschau ouf das 4, Scminar

Vorstellung der gegenwhirtiggn und
zukiinftigen Arbeitsmitiel fur den
Lehrer

- Programmicrter Untezricht
—~ Pidagogik der Milieustudicn
~ Computereinsatz.

Teilnahme dor I.ildiedsPe, dor I.T.M.,
MINESOTA und cinschligigor Verleger.

Mittagessen mit Vertrotern des 8ffentlichen
Lebens. '

Besichtigung der Stadt Leoune und Besuch
cines Kellers der Champigne :
Abreise der Teilnchmer oder MBglichkeit

bis zum Sonntag zu bleiden, um die Stadt
Dijon mit ihrun Grlnanlayen zu bosichtigens
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Pause~raf-raichissemsnts au bar de
1'Institut,

Répartition par groupes pour l'étude
compardée des programmes de biologie végé-
tale aux deux ssuls niveaux équivalents

- formation de base des professionnels
qualifiés

-~ formation d!'ingénieurs des techniques
horticoles.,

DSner  au restaurant.des Tilleuls & QUETIGNY
Tour du Centre de la Ville de DIJON,

Petit déjecunex
Présentation par deux professionnels 3

-~ M, STOERMER, responsable dec la formation
rofessionnelle & la Chambre d'agriculture
de MUNSTER.

= M, CHARPY, président de région horticole
Bourgogne=~Franche-Comté, Pépiniériste a
ESANCON,

des connaissances jugées nécessaires auX
différenpts degrés de qualificatione.

L tétude sera limitée aux deux ou trois
principales branches de l'horticulture.
Pause café

Poursuite de cette étude et discussion
Déjfﬁun@r é l‘IoNoRIA-Po

Synthése des études du matin par les
groupes formés la veille aux deux niveaux
de formation.

Conférence de M. LABBAY, chargé de Mission
auprés du Directeur de 1'Aménagement rural
et des structures.

Roile de la biologie végétale dans llensei=
gnement pour un environnement de qualité.

QGO/..;
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3. Franzosische~deutsches Seminar flr Gartenbaulehﬁfr

Dijon, 4. bis B, April 1972 |

Probleme der Lernplanung _ I

Prof. Dr. Carl JlUrgensen, Hannover ?

Die Beiden ersten franzts.sch-deutschen Semihave flr
Gartenbaulehrer dienten schwerpunktm&ssig dem gegenseitigen
Kennenlernen der Strukturen des gartenbaulichen Bi@dungswesens
in unseren L#ndern,Aber schon wdhrend des 2. Seminars haben
wir auch versucht, Fragen nach den Inhalten des Unterrichtes
auf verschiedenen Ebenen gartenbaulicher Schulen zu besantwortens
An der Berufsschule in Miinster, der Meisterschule in Wolbeck
und der Fachhochschule in Miinster, der Meisterschule in

Wolbeck und der Fachhochule in Osnabzxlick hospitief&en wir beim
Unterricht lber Fragen der Okonomies Wshrend des 3. Seminars
hier in Dijon stehen Unterrichtsinhalte aus dexr Pfﬂanzenbiologie
zur Diskussions : Hl

|
i
il

Mit solchen Zielsetzungen haben die bisheri‘%n Seminare
im Prinzip zertrale Probleme der Ausbildung zum G&ztner aufge-
griffen. Es sei jedoch gestattet, am ersten Tage dicses
Seminars auf einige didaktische Probleme aufmerksam zu machen,
die sich seit einer Reihe von Jahren immer deutlicher und
dringender stellen. |

Einer Ver8ffentlichung der Brooks Foundation, Californien,
aus dem Jahre 1964 ist folgendes zu entnehmen 1) & Sedzen wix
flir das Jahr 1800 die Gesamtsumme des Wissehs in enzyklop&dischen
Sinne als die GrBsse n, dann ergeben sich fﬂlgendéqunahme an
Wissen s I

von 1800 bis 1980 : 2 x 1n = 2n b
von 1900 bis 1950 : 2 x 2n = 4n }
von 1950 bis 1960 s 2 x 4n = Bn i
von 1960 bis 1966 3 2 x Bn = 16n I

f i
Inzwischen haben wir das JahTr 1972 und damit betrfgt nach der
genannten Reihe das Gesamtwissen der Menschén mindestens 32n.
Welche theoretische Gr8sse mag der Wissensindex im vicl zitiertzn
Jahr 2000 haben, flir das wir unsere Schiiler mBglichst =chon

heute vorbereiten miissen 7 ?
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vielleicht
#chteten
%gt, wenn

Die Situation, in der wir uns bkefinden, wird®
noch deutlichen an folgendem,.mchr praktisch ausgexn
Beispiel, das der Berufsp#dagoge ZIELINSKI 2) aufze
er schreibt s

"Um 100 m2 Weizen zu m&hen, behBtigt man ﬂ
- mit der Siche 1 Stg
~ mit der Sense - e 15 Mir
- mit der pferdebespannten M&hmaschine 2 Min
~ mit der traktorgezdgenen M&hmaschine 40 Sﬁiﬂnden
~ mit dem M8hdrescher (gedroschen und 35 Sak

eingesackt) j
ArsB @, Dy i
Um M3hen zu lernen, braucht man
-~ mit der Sichel 10 MJ
-~ mit der Sense 14
- mit der pferdebespannten M&hmaschine 10 Sa -~
- mit der traktorgezogenen Mdhmaschine 30 S
- mit dem M8hdrescher (einschliesslich 5 ]
Wartung und Pflege)
Die Situation, die durch diese Zahlenbeispielg
verdeutlicht wird, ist jedem Lehrer und jedem Schiilgr nur zu
gut bekannti Sie ist gekennzeichnet durch Schlagwoxite wie
"Wissensexplosion" oder "Education permanent#e Zuglgich wissen
wir aber aus t#glicher Exrfahrung, dass die.Fassungskraft des
menschlichen Hirns zwar individuell sehr unterschiedlic¢h; in
jedem Falle aber begrenzt isti Daher kommt es = bei st&ndig
steigender Wissensflut ~ in zunehmendem Masse daradf an,
eine "pationnelle Hirnbewirtschaftung" zu betreibens
s LR
Vor etwa 20 Jahren meinten P&dagogen und Didi"tiker, mit
der Empfehlung "Mut zur Llcke" dem Ubermass an Untezrichtsinhalter
begegnen zu kBnnen. Aber mit dem blossen Weglassen @st wohl
nieman dem wirklich gedient j denn es k8nnte dabei jauxh das .
unberlicksichtigt bleiben, was sich sp8ter als unbedingt wichtig
‘herausstellt. : i

Inzwischen bemiiht sich mancher Lehrer, bei dem Auswahl
von Unterrichtsinhalten nach "exemplarischen F&llen® zu
suchen, die stellvertretend fUr eine Vielzahl analoger Félle
stehen und gleichsam "aufschliessenden Charakter" habene Ein
solches Verfahren kann sehr fruchtbar sein, wenn d ausgee

wihlten Unterrichtsinhalte wirklich den Kriterien

"Exemplarische" entsprechen und wenn die Schiller ii
sind, das exemplarisch Gelernte selbst&ndig auf vexz
F8lle zu Ubertracen. Selbstdndlich auf verglesichbeag
Ubertragens Selbstverstindlich bedarf das exemplari
Erg#nzung durch das informatorische Lernen und Leh:s

}i.e;
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Welche Wege bei der Auswahl von Unterrichtsinhalten
auch immer eingeschlagen werden, eines ist dabei grundsatzlich
festzustellen 3 Alle bisher von der Schulaufsicht verordneten,
von Lehrer-Arbeitsgemeinschaften oder von einzelnen Lehrern
erarbeitecten Pl#ne sagen lediglich etwas aus Uber die Gegenstéande
des ‘Unterrichtes (Inhalt, Aufbau) und vielleicht auch noch Uber
zweckm&ssiges methodisches Vorgehene Dabei beruhen die Auswahl
der Unterrichtsgegensténde und die Bestimmung der Methoden
weithin auf Meinungsbildung; die sich auf pers8nliche, mehr
oder weniger zuf#llige Erfahrung grlindet. Angesichts der
"Wigssens—-explosion" und der daraus sich ergebenden Notwendigkedit
einecr "Skonomischen Hirnbewirtschaftung” muss die Lernplanung
heutzutage auf verld#ssliche, objektive Grundlagen gestellt
werdena

Seit cincr Reihe von Jahren hat man sich insbespndere in
den USA, im Vercinigten K8nigreich und in Sdweden mit der
E.acbeitung und stindigen Revision von Curricula befasste Ein
Curriculum ist ein wisscnschaftlich begrlindetes "Geflige genau
definierter Lernerfahrungen, von denen genau definierte quali-
fizicrende Wirkungen zu erwarten sind"i 3) :

Dic wissenschaftliche Erarbeitung eines Curriculums
beginnt mit der Identifizierung und Analyse einer einschlégig
gegebenen Situation, z, B. der Situation des G&rtners, des
Gartenbauunternehmers usw. Aus den so gewonnenen Exkenntnisssn
werden dann sohche Qualifikationcn abgeleitet, die fir die
Meisterung der jewciligen Lage notwendig sind} Wénn das geschehu:
ist, werden goeignete Elemente (Lerninhalte) gesucht, durch die
fir notwendig crkannte Qualifikationen erworben werden k&nnene
Schlicaslich werden Lernhilfen ermitelt eder erarbeitet und
solche Lornkontrollen aufgestellt; mit deren Hilfe der Lernsnde
m8glichst gelbstﬁndig seinen Lernerfolg kontrollicren und
verbessern kanns Durch bildungspolitische Entscheidungen werden
wissenschaftlich erarbeitete Curricula akzeptiert edor verworfen.
Allc Curricula bediizrfen einer st#ndigen Korrektdr und Revision,
um den sich wandelnden Lagen gerecht werden zu k8n.iens

Im gartenbaulichen Bildungswesen sind wir von ciner
solchen Curriculumerarbeitung und =revision noch weit entfernte
Es fehlt an Wissenschaftlichen Institutionen und ihsbesondexre
an cinschl#gig qualifizierten Wissenschaftlern, die solche Arbeit
durchfllhren k&nntcns Diese Feststellung darf uns aber nicht
dazu verleiten, rcsignierend auf Fortschritte im gartenbaulicher
Bildungswesen zu verzichten. Was ist zu tun ?

oo/;‘
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Eine im Jahre 1970 durchgeflhrte "Untersuch“ng zur

didaktischen Situation an gartenbaulichen Fachschulen " 4)
in der BRD hat unter anderem zu dem fir den inhal llchen
Schwerpunkt unseres 3. franz®sisch~deutschen Semimars bedeut-
samen Ergehnis geflhrt, dass nur wenige angehende beziehungsweise
junge Gartnermeister das Unterrichtsfach "Botanik" flir ihre
berufliche T&tigkeit als besonders wichtig erachten. Ein
Viertel aller durch die Untvrauchung Befragten md hte den
Botanikunterricht sogar reduziert wissen. Sollte ;059
negative Einstellung darauf zurlickzuflihren sein, dass die
Bedeutung und Zielsetzung des Botanlkunterrlchtas'von den
Lernenden und auch von den Lehrenden nicht richti ierkannu
werden? Es wdre sonst wohl unerkldrlich, dass G&rtner, deren
Werkstoff die Pflanze ist und deren Arbelt der Stguerung

ven chensvorgangen in der Pflanze gilt, die Wlssenschoft
vor, dex Pflanze sh gering einsché@tzen. Elnlge dLr|im

Rwomen der genannten Untersuchung befragten Schul¢r bzw. jungen
" Girtnermeister formubicrten ihren Unmut Uber den Botanlkunter-

richt etwa in der Forderung s "Mehr. Phy81olog10 a s Morpholcgie
und Anatomie”, .

~

| i

Dieses beispielhafte Untersuchungsergebnis macht uns
deutlich , dass die Lernbereitschaft und die Qualit&at des
Unterrichtes abh&ngig sind, von dem Grad der Einsicht in den
Sinn und das Ziel des jeweiligen Faches durch denTSchUlar und
durch den Lehrer, Eine Unterrichtsplanung, die lcdiglich den
Unterrichtsgegenstand bezeichnet und’ vielleicht nmch Hinweise
zum methodischen Vnrgahcn bringt, kann die Lernbereitschaft
des Schlllers nicht in ausreichendom Masse wcckun,|kann ihn
nicht flr den Lernvorgang motivieren. Dazu bedarf/es vielmehr
einer detaillierten Formulierung des. Lernzieles (Inhalt und
Umfang), verbunden mit exakten Angaben zur selbst&ndigen
Kontrolle des Lernergebnisses unter mglichst genau deflnlertep~\
Bedingungens Andercrseits wird ein Lehrer nur danm einen >
fruchtbaren Unterricht geben kBnnén, wenn er szchleelber Ubex
detaillierte Zielsetzungen klar ists ~ , H

Es kommt noch ein weiterer Aspekt hinzu - Humindast

flir den Fachschliler -, den der Amerikaner MAGER 5) s

formuliert : "In ecinem gewissen Sinne schliesst d r Lahrcr eincn
Vertrag mit seinen Schlilern abs Die Schiiler sind erait, als
Gegenleistung flr gewisse Kenntnisse und Fertigkeiten edin
bestimmtes Mass an Geld und Anstrengungen: aufzuwendens Aber
meistens wird ihnen zugemutet, flr etwas zu bezahlen, was nie
genauexr erliutert oder beschrieben wird. Der Lehrer, der

seine Unterrichtsziele nicht klar beschreibt, dcrinlcht so
- gut er kann erkl&rt, in welcher Weise sich der Schiiler nach
dem Unterricht ver#indert haben sollte, Ubervorte;)t zweifellos
seine Schiiler."

5‘ oo/o‘
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Dicse Hinweise mBgen genfigen, um die grundlegende Bedeutung
der Planung und eindcutigen Formulierung von Lernziglen zu
unterstreichens Die Lernzielplanung muss am Anfang aller
Lernvorginge stehens Zrst wenn Klarbeit darliber herrscht, mit
gelcher detaillierten Zielsetzung gelernt werden soll, kann
bor Fragen der Auswahl von Unterrichtsinhalten, Obex die
bestmBgliche Lernorganisation usw. nachgedacht werdeno

Es ist hier nicht der Ort, eine Vorlesung {ber die
"Tochnik der Lernplanung" zu halten.Es sollen lediglich einige
Anregungen gegeben werden, die vielleicht dazu beitragen k&hnen,
unser Gesprich wihrend der kommenden Tage noch fruchtbarer
werden zu lassens Die Anregungen sollen Ihnen eine erste
Vorstellung davon geben, was Sie tun mlssen, um Lernziele zu
formulieren. Im Verlauf dicses Seminars wird sich dann heraus-
stellen, ob Sie die anregungen verstanden haben und sich
entsprenchend verhalten,

Wie grundsitazlich jede Planung, so ist auch die Planung
vo. Lernzéelen ein Mittel, sich auf die immer ungewisse
Zukunft so gut wie m8glich vorzuberciten. Die Lernplanung
hat die begriindete Auswahl, Beschreibung, Priifung (Validierung)
und rangmidssige Einordnung (Hierarchisicrerung) von Lernzielen
zum GegenstandsDie Aufgabe der Lernplanung ist es, "eine Inven-
tarisicrung aller Verhaltensweisen zu erstellen, die ein
Schiilesr am Ende seiner Schukzeit im kognitiven , affektiven und
psychomotorischen Lernbereich gelernt haben soll", 6) Es ist
notwendig, zwischen der Planung von Richtzielen, Grobzielen
und Feinzielen zu unterscheiden, die selbstverstandlich aufeinandrz
bezogen sein milssen. : '

Richtzicle. sind sehr umfassend und unspezifisch gehaltens
Sie erwachsen aus weltanschaulichen Grundlagen und gelten
praktisch flir jegliche Art von Unterricht an allen Schulen
4nd flr alle Schiiler cines Staates oder eines Gesellschgftssysterds
In Richtzielen finden sich weniger pr#zise formulierte Aussagen
wie ziBes 3 ", zu pflichttreuen und verantwortungsbewussten
Gliedern der Gesellschaft crzogen werden "oder"..s befdhigt
werden, am gesellschaftlichen, kulturellen und wirischaftlichen
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I i
: Loben teilzunehmen " oder "... die Jugend auf das Leben
und den Beruf.als Girtner vorzubereiten"sRichtziele lassen
pelativ vielf#ltige Auslegungsmiglichkeiten.zu j sic schliessen
. nur wenige Alternativen ause . o

Grobziele haben einen viel’ hBheren Grad an Eindeutigkeit
und Pr#zisions bei ihnen werden weit mehr Alternativen ausge=
scHosscn als bei Richtzielens Sie geben eine gewisse Vorsted-
lung von dem nach crfolgreichem Abschluss des Lernprozocsses
-u" orwarten. "Endverhalten", das heisst von dem Verhalten (beob-
achbare, vom Lernenden. geBubserte Aktivitst), das dor Lernende
zeigen kBnnen soll. Grobzieie wiren ziB. ¢ "Hauptmerkmalc der
Pflanzenfamilion beschreiben kBnnen"; "N&hrstoffgehalte wichtim
ger Mineraldlinger in Prozentsdtzen angeben kdnnen', "Hauptmazke-
male von Verbrennungsmotoren wisscen". Die Grobziclplanung ist
von grosser Bedcutung @lr dic Erstellung von Unteprichterichtli-
nien (Lehrplénen) fUr bestimmte Schulstufen, z,B, flir die gar=-

t.nbauliche Berufsschules - . : Al i

Foinzicle haben den h8chsten Grad an Eindéutigkeit und
Prizision. Durch exaktc Beschreibung dieser Ziele werden alle
Altornativon ausgeschlossen. Dio Foinzielplannung gilt filr
die cinmalige Unterrichtssituation. Von grosser Bedeutung ist
sie flr den individualisiertan Unterrichtes In ihm gilt das
Feinziel nur diiz jeweils einen bestimmten Schiilex in seinex
ganz konkreten Situation. Feinziele k&nnen z.B. sein
"Bei minderstens B von 10 vorgelegten Rosensorten muss der
Schiller die vorgegebenen Mamensetiketten richtig zuordnen"
oder 3 "Am Schnittmodell cines Viextakt-Ottomotors muss der
Schiiler mindestens 10 der folgenden Teile richtig benennen
k8nnen (eine Liste der Teile ist beigefligt)". i

Was ist bei der Beschreibung von Grob= und ﬁesonders
von Feinzielen zu beachten 2 I

1.) Die Beschreibung eines Lernzicles beihhfltat das s
becahsichtgte Exgebnis eines LernvorgangessSic bezgichnet gage( @
nicht den inhaltlichen Umfang einer Unterrichtseiﬁheit, eines

urses uUsw.
|
2)) Ein Lernziel muss cine eindcutige Aussagen darlber
machen, was der Lernende tun muss, um sich selbexr und gegebeneaii=
falls auch dem Lehrer zu zeigen, dass cr das Lernzicl erreicnt
haté i

e
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43!



3.) Die seschreibung cincs Lernzieles kann einen grésscroh
Umnfang annchemun. Las umfassende Lernziel einer grdsserad,Unterrichtg
gpiheit ( eines Kurses, eines Unterrichshalbjeahrcs usw.)f' Bar
wird aus der Beschreibung vicler Cinzelziele bestehen, Je mehr
Einzelzicle boschrieben werden, desto besscr. : {

4.) Bei der Beschreibung eines Lernzieles ( insbasoddere bei
der Beschreibung des tndverhaltens) ist es sinnvoll- wenn nicht
gar notwendig, diec Bedingungen anzugebsn, unter denen das
Verhalten gcdlusscrt werden soll, das heisst cs werden die
Hilfsmittel genannt, die boim Test zur Verfigung gustellﬁ werden,
die erleubt oder verboten sind.

5.) Es missen BSeurtcilungsmassstiibe angegeben werden flr
das im Test gezeigte Verhalten (Lernergebnis). 1

6.) Joeder Lernonde sollte zu Beginn des Lernprozesscs esinc
schriftliche Beschreibung des Lernziele in dor angegebenen Art
durchgefiihrt wurde, kann die Lernplanung sich den Lerninhalten
unc dor Lernogenisation zuwendon. ?

Bei diesen kurzon Hinweisen zu Problemen der Erarbeitung und
sténdigen Revision von Curricula und insbesondore zur Beschreibung
von Lernziclen im Rahmen der Lernplanung mussten viele Fragen
unberticksichtigt bleiben, z.B. : Wer soll die Lernziele auswihlen?
f1it welche Mothodon werden Lurnziele ausgewdhlt? Welche Rengordnung soll
zwischen den Lernzielen bistehen? Flr welche Boreiche sollen die
Lernziele GlUltigkeit heben? Divse und weitcre Fragen sollten bei
kiinftigen franzdsisch~deutschen Seminarcn flr Gartanbauléhrer
diskuticet worden; denn die Hermenisicrung der beruflichén
hildungsg&nge muss bei der Lrarbuitung gemeinsamer, zumindest aber
vargleichbarer Lernzizle bcginnen, 3

Wahrend des dissjfhrigen Seminers sollten wir schon cinon
srstoen Schritt tun, incem wir versuchen, Lernzicle im i
Unturricht tbcr Planzenbiologie auf verschicdonen Schulstufen in
dem cufgezeigten Sinne zu formulierocn, ‘

5 Slalnm

-
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